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ВСТУПЛЕНИЕ


Проблема одаренности, в настоящее время, становится все более актуальной во всем цивилизованном мире. В 1975 г. был создан Всемирный совет по таланту и одаренности детей, который регулярно организует международные конференции. Это, прежде всего, связано с потребностью общества в неординарной творческой личности.


Проблема одаренных детей может рассматриваться в двух аспектах: в педагогическом и общегосударственном.


Первый аспект связан с тем, что неопределенность современной окружающей среды требует не только высокую активность человека, но и его умения, способности к нестандартному поведению.


Раннее выявление, обучение и воспитание одаренных и талантливых детей составляет одну их главных задач совершенствования системы образования. Однако недостаточный психологический уровень подготовки педагогов для работы с детьми, проявляющими нестандартность в поведении и мышлении, приводит к неадекватной оценке их личностных качеств и всей их деятельности. Нередко творческое мышление одаренного ребенка рассматривается как отклонение от нормы или негативизм. Эксперименты, проведенные во многих странах мира, убедительно показали, насколько сложно перестроить систему образования, изменить отношение педагога к одаренному ребенку, снять барьеры, блокирующие его таланты.

Второй аспект обусловлен исследованиями японских футурологов, по прогнозу которых в начале третьего тысячелетия все страны мира распределятся на четыре группы в зависимости от того, что та или иная страна сможет предложить на мировом рынке, с соответствующими показателями уровня жизни своего населения. Первая группа стран будет торговать идеями, проектами и технологиями, поэтому граждане этих стран буду]' жить достаточно хорошо. Вторая группа стран сможет предложить    миру    сложную    радиоэлектронную    технику, в результате проживающие в них граждане будут жить хуже. Третья группа стран будет снабжать мировой рынок продукцией машиностроения, пищевой промышленности и сырьем и, как следствие, уровень жизни граждан этих стран будет весьма низким, а четвертая группа стран смогут предложить мировому сообществу только дешевую рабочую силу (Холодная М.А. "Психология интеллекта: парадоксы исследования", 1997 г.).

Определение     понятий     «одаренность»     и     «одаренный ребенок»


Одаренность - это системное, развивающееся в течение жизни качество психики, которое определяет возможность достижения человеком более высоких, незаурядных результатов в одном или нескольких видах деятельности по сравнению с другими людьми.


Одаренный ребенок - это ребенок, который выделяется яркими, очевидными, иногда выдающимися достижениями (или имеет внутренние предпосылки для таких достижений) в том или ином виде деятельности.


На сегодняшний день большинство психологов признает, что уровень, качественное своеобразие и характер развития одаренности это всегда результат сложного взаимодействия наследственности (природных задатков) и социокультурной среды, опосредованного деятельностью ребенка (игровой, учебной, трудовой). При этом особое значение имеют собственная активность ребенка, а также психологические механизмы саморазвития личности, лежащие в основе формирования и реализации индивидуального дарования.


Детский возраст период становления способностей и личности. Это время глубоких интегративных процессов в психике ребенка на фоне ее дифференциации. Уровень и широта интеграции определяют особенности формирования и зрелость самого явления одаренности. Поступательность этого процесса, его задержка или регресс определяют динамику развития одаренности.


Одним из наиболее дискуссионных вопросов, касающихся проблемы одаренных детей, является вопрос о частоте проявления детской одаренности. Существуют две крайние точки зрения: «все дети являются одаренными» - «одаренные дети встречаются крайне редко». Сторонники одной из них полагают, что до уровня одаренного можно развить практически любого здорового ребенка при условии создания благоприятных условий.

Для других одаренность - уникальное явление, в этом случае основное внимание уделяется поиску одаренных детей. Указанная альтернатива снимается в рамках следующей позиции: потенциальные предпосылки к достижениям в разных видах деятельности присущи многим детям, тогда как реальные незаурядные результаты демонстрирует значительно меньшая часть детей.


Тот или иной ребенок может проявить особую успешность в достаточно широком спектре деятельностей, поскольку его психические возможности чрезвычайно пластичны на разных этапах возрастного развития. В свою очередь, это создает условия для формирования различных видов одаренности. Более того, даже в одном и том же виде деятельности разные дети могут обнаружить своеобразие своего дарования применительно к разным ее аспектам.


Одаренность часто проявляется в успешности деятельности, имеющей стихийный, самодеятельный характер. Например, увлеченный техническим конструированием ребенок может дома с энтузиазмом строить свои модели, но при этом не проявлять аналогичной активности ни в школьной, ни в специально организованной внешкольной деятельности (кружке, секции, студии). Кроме того, одаренные дети далеко не всегда стремятся демонстрировать свои достижения перед окружающими. Так, ребенок, сочиняющий стихи или рассказы, может скрывать свое увлечение от педагога.


Таким образом, судить об одаренности ребенка следует не только по его школьным или внешкольным делам, но по инициированным им самим формам деятельности. В некоторых случаях причиной, задерживающей становление одаренности, несмотря на потенциально высокий уровень способностей, являются те или иные трудности развития ребенка: например, заикание, повышенная тревожность, конфликтный характер общения и т.п. При оказании такому ребенку психолого-педагогической поддержки эти барьеры могут быть сняты.


В качестве одной из причин отсутствия проявлений того или иного вида одаренности может быть недостаток необходимых знаний, умений и навыков, а также недоступность (в силу условий жизни) предметной области деятельности, соответствующей дарованию ребенка. Таким образом, одаренность у разных детей может быть выражена в более или менее очевидной форме. Анализируя особенности поведения ребенка, педагог, психолог и родители должны делать своего рода «допуск» на недостаточное знание о его истинных возможностях, понимая при этом, что существуют дети, чью одаренность они пока не смогли увидеть.


Одаренность в детском возрасте можно рассматривать в качестве потенциала психического развития по отношению к последующим этапам жизненного пути личности.


Однако при этом следует учитывать специфику одаренности в детском возрасте (в отличие от одаренности взрослого человека):


•     Детская одаренность часто выступает как проявление закономерностей возрастного развития. Каждый детский возраст имеет свои предпосылки развития способностей. Например, дошкольники характеризуются особой предрасположенностью к усвоению языков, высоким уровнем любознательности, чрезвычайной яркостью фантазии; для старшего подросткового возраста характерными являются различные формы поэтического и литературного творчества и т.п. Высокий относительный вес возрастного фактора в признаках одаренности иногда создает видимость одаренности (т.е. «маску» одаренности, под которой -обычный ребенок) в виде ускоренного развития определенных психических функций, специализации интересов и т.п.


•     Под влиянием смены возраста, образования, освоения норм культурного поведения, типа семейного воспитания и т.д. может происходить «угасание» признаков детской одаренности. Вследствие этого крайне сложно оценить меру устойчивости одаренности, проявляемой данным ребенком на определенном отрезке времени. Кроме того, возникают трудности относительно прогноза превращения одаренного ребенка в одаренного взрослого.


•     Своеобразие динамики формирования детской, одаренности нередко проявляется в виде неравномерности (рассогласованности)   психического   развития.   Так,   наряду с высоким уровнем развития тех или иных способностей наблюдается отставание в развитии письменной и устной речи; высокий уровень специальных способностей может сочетаться с недостаточным развитием общего интеллекта и т.д. В итоге по одним признакам ребенок может идентифицироваться как одаренный, по другим - как отстающий в психическом развитии.


•      Проявления детской одаренности зачастую трудно отличить от обученности (или шире - степени социализации), являющейся результатом более благоприятных условий жизни данного ребенка. Ясно, что при равных способностях ребенок из семьи с высоким социально-экономическим статусом (в тех случаях, когда семья прилагает усилия по его развитию) будет показывать более высокие достижения в определенных видах деятельности по сравнению с ребенком, для которого не были созданы аналогичные условия.


Оценка конкретного ребенка как одаренного в значительной мере условна. Самые замечательные способности ребенка не являются прямым и достаточным показателем его достижений в будущем. Нельзя закрывать глаза на то, что признаки одаренности, проявляемые в детские годы, даже при самых, казалось бы, благоприятных условиях могут либо постепенно, либо весьма быстро исчезнуть. Учет этого обстоятельства особенно важен при организации практической работы с одаренными детьми. Не стоит использовать словосочетание «одаренный ребенок» в плане констатации (жесткой фиксации) статуса определенного ребенка, ибо очевиден психологический драматизм ситуации, когда ребенок, привыкший к тому, что он «одаренный», на следующих этапах развития вдруг объективно теряет признаки своей исключительности. Может возникнуть болезненный вопрос о том, что дальше делать с ребенком, который начал обучение в специализированном образовательном учреждении, но потом перестал считаться одаренным.


Исходя из этого, в практической работе с детьми вместо понятия «одаренный ребенок» следует использовать понятие «признаки одаренности ребенка» (или «ребенок с признаками одаренности»).

Признаки одаренности


Признаки одаренности проявляются в реальной деятельности ребенка и могут быть выявлены на уровне наблюдения за характером его действий. Признаки явной (проявленной) одаренности зафиксированы в ее определении и связаны с высоким уровнем выполнения деятельности. Вместе с тем об одаренности ребенка следует судить в единстве категорий «могу» и «хочу», поэтому признаки одаренности охватывают два аспекта поведения одаренного ребенка: инструментальный и мотивационный. Инструментальный характеризует способы его деятельности, а мотивационный - отношение ребенка к той или иной стороне действительности, а также к своей деятельности.


Инструментальный аспект поведения одаренного ребенка может быть описан следующими признаками:


- Наличие специфических стратегий деятельности. Способы деятельности одаренного ребенка обеспечивают ее особую, качественно своеобразную продуктивность. При этом выделяются три основных уровня успешности деятельности, с каждым из которых связана своя специфическая стратегия ее осуществления:


-быстрое освоение деятельности и высокая успешность ее выполнения;

использование     и     изобретение     новых     способов деятельности в условиях поиска решения в заданной ситуации;


-   выдвижение новых целей деятельности за счет более глубокого овладения предметом, ведущее к новому видению ситуации и объясняющее появление неожиданных на первый взгляд идей и решений.


Для поведения одаренного ребенка характерен главным образом третий уровень успешности - новаторство как выход за пределы требований выполняемой деятельности, что позволяет ему открывать новые приемы и закономерности.


Сформированность качественно своеобразного индивидуального стиля деятельности, выражающегося в склонности «все делать по-своему» и связанного с присущейодаренному ребенку самодостаточной системой саморегуляции. Например, для него весьма типичен - наряду со способностью практически мгновенно схватывать существенную деталь или очень быстро находить путь решения задачи - рефлексивный способ переработки информации (склонность тщательно анализировать проблему до принятия какого-либо решения, ориентация на обоснование собственных действий).


Особый тип организации знаний одаренного ребенка:


-     высокая    структурированность;    способность    видеть изучаемый предмет в системе разнообразных связей;


-    свернутость знаний в соответствующей предметной области при одновременной их готовности развернуться в качестве контекста поиска решения в нужный момент времени;


-    категориальный характер (увлеченность общими идеями, склонность отыскивать и формулировать общие закономерности). Это обеспечивает удивительную легкость перехода от единичного факта или образа к их обобщению и развернутой форме интерпретации.


Кроме того, знания одаренного ребенка (как, впрочем, и одаренного взрослого) отличаются повышенной «клейкостью» (ребенок сразу схватывает и усваивает соответствующую его интеллектуальной направленности информацию), высоким удельным весом процедурных знаний (знаний о способах действия и условиях их использования), большим объемом метакогнитивных (управляющих, организующих) знаний, особой ролью метафор как способа обработки информации и т.д.


Следует учитывать, что знания могут иметь разное строение в зависимости от того, испытывает ли человек интерес к соответствующей предметной области. Следовательно, особые характеристики знаний одаренного ребенка могут обнаружить себя в большей степени в сфере его доминирующих интересов.


Своеобразный тип обучаемости. Он может проявляться как в высокой скорости и легкости обучения, так и в замедленном темпе обучения, но с последующим резким изменением структуры знаний, представлений и умений. Факты свидетельствуют, что одаренные дети, как правило, уже с раннего возраста     отличаются     высоким     уровнем     способности     к самообучению, поэтому они нуждаются не столько в целенаправленных учебных воздействиях, сколько в создании вариативной, обогащенной и индивидуализированной образовательной среды.


Мотивационный аспект поведения одаренного ребенка может быть описан следующими признаками:


•     Повышенная избирательная чувствительность к определенным сторонам предметной действительности (знакам, звукам, цвету, техническим устройствам, растениям и т.д.) либо определенным формам собственной активности (физической, познавательной, художественно-выразительной и т.д.), сопровождающаяся, как правило, переживанием чувства удовольствия.


•  Повышенная познавательная потребность, которая проявляется в ненасытной любознательности, а также готовности по собственной инициативе выходить за пределы исходных требований деятельности. Ярко выраженный интерес к тем или иным занятиям или сферам деятельности, чрезвычайно высокая увлеченность каким-либо предметом, погруженность в то или иное дело. Наличие столь интенсивной склонности к определенному виду деятельности имеет своим следствием поразительное упорство и трудолюбив. Предпочтение парадоксальной, противоречивой и неопределенной информации, неприятие стандартных, типичных заданий и готовых ответов.


•     Высокая требовательность к результатам собственного труда, склонность ставить сверхтрудные цели и настойчивость в их достижении, стремление к совершенству.


Психологические особенности детей, демонстрирующих одаренность, могут рассматриваться лишь как признаки, сопровождающие одаренность, но не обязательно как факторы, ее порождающие.          Блестящая          память,          феноменальная

наблюдательность, способность к мгновенным вычислениям и т.п. сами по себе далеко не всегда свидетельствуют о наличии одаренности. Поэтому наличие указанных психологических особенностей может служить лишь основанием для предположения об одаренности, а не для вывода о ее безусловном наличии.


Следует подчеркнуть, что поведение одаренного ребенка совсем не обязательно должно соответствовать одновременно всем вышеперечисленным признакам. Поведенческие признаки одаренности (инструментальные и особенно мотивационные) вариативны и часто противоречивы в своих проявлениях, поскольку во многом зависимы от предметного содержания деятельности и социального контекста. Тем не менее, даже наличие одного из этих признаков должно привлечь внимание специалиста и ориентировать его на тщательный и длительный по времени анализ каждого конкретного индивидуального случая.

Виды одаренности


Систематизация видов одаренности определяется критерием, положенным в основу классификации. В одаренности можно выделить как качественный, так и количественный аспекты.


Качественные характеристики одаренности выражают специфику психических возможностей человека и особенности их проявления в тех или иных видах деятельности. Количественные характеристики одаренности позволяют описать степень их выраженности.


Среди критериев выделения видов одаренности можно назвать следующие:


•     Вид деятельности и обеспечивающие ее сферы психики.


•     Степень сформированности.


•     Форма проявлений.


•     Широта проявлений в различных видах деятельности.


•     Особенности возрастного развития.


По критерию «вид деятельности и обеспечивающие ее сферы психики» выделение видов одаренности осуществляется в рамках основных видов деятельности с учетом разных психических сфер и соответственно степени участия определенных уровней психической организации (принимая во внимание качественное своеобразие каждого из них).


К основным видам деятельности относятся: практическая, теоретическая (учитывая детский возраст, предпочтительнее говорить о познавательной деятельности), художественно-эстетическая, коммуникативная и духовно-ценностная. Сферы психики представлены интеллектуальной, эмоциональной и мотивационно-волевой. В рамках каждой сферы могут быть выделены следующие уровни психической организации. Так, в рамках интеллектуальной сферы различают сенсомоторный, пространственно-визуальный и понятийно-логический уровни. В рамках    эмоциональной    сферы    -    уровни    эмоционального реагирования и эмоционального переживания. В рамках мотивационно-волевой сферы — уровни побуждения, постановки целей и смыслопорождения.


Соответственно могут быть выделены следующие виды одаренности:


•     В практической деятельности, в частности, можно выделить одаренность в ремеслах, спортивную и организационную.


•     В познавательной деятельности — интеллектуальную одаренность различных видов в зависимости от предметного содержания деятельности (одаренность в области естественных и гуманитарных наук, интеллектуальных игр и др.).


•   В художественно-эстетической деятельности — хореографическую, сценическую, литературно-поэтическую, изобразительную и музыкальную одаренность.


•     В коммуникативной деятельности — лидерскую и аттрактивную одаренность.


•     И, наконец, в духовно-ценностной деятельности — одаренность, которая проявляется в создании новых духовных ценностей и служении людям.


Каждый вид одаренности предполагает одновременное включение всех уровней психической организации с преобладанием того уровня, который наиболее значим для данного конкретного вида деятельности. Например, музыкальная одаренность обеспечивается всеми уровнями психической организации, при этом на первый план могут выходить либо сенсомоторные качества (и тогда мы говорим о виртуозе), либо эмоционально-экспрессивные (и тогда мы говорим о редкой музыкальности, выразительности и т.д.). Каждый вид одаренности по своим проявлениям охватывает в той или иной мере все пять видов деятельности. Например, деятельность музыканта-исполнителя, будучи по определению художественно-эстетической, кроме того, формируется и проявляется в практическом плане (на уровне моторных навыков и исполнительской техники), познавательном плане (на уровне интерпретации музыкального произведения), в коммуникативном плане (на уровне коммуникации с автором исполняемого произведения и слушателями), духовно-ценностном плане (на уровне придания смысла своей деятельности в качестве музыканта).


Классификация видов одаренности по критерию «вид деятельности и обеспечивающие ее сферы психики» является наиболее важной в плане понимания качественного своеобразия природы одаренности. Данный критерий является исходным, тогда как остальные определяют особенные, в данный момент характерные для человека формы.


В рамках этой классификации могут быть поставлены и решены следующие два вопроса:


•     как соотносится одаренность и отдельные способности?


•     существует ли «творческая одаренность» как особый вид одаренности?


Выделение видов одаренности по критерию видов деятельности позволяет отойти от житейского представления об одаренности как количественной степени выраженности способностей и перейти к пониманию одаренности как системного качества. При этом деятельность, ее психологическая структура выступают в качестве объективного основания интеграции отдельных способностей, формирующего тот их состав, который необходим для ее успешной реализации. Следовательно, одаренность выступает как интегральное проявление разных способностей в целях конкретной деятельности. Один и тот же вид одаренности может носить неповторимый, уникальный характер, поскольку отдельные компоненты одаренности у различных людей могут быть выражены в разной степени. Одаренность может состояться только в том случае, если резервы самых разных способностей человека позволят компенсировать недостающие или недостаточно выраженные компоненты, необходимые для успешной реализации деятельности. Яркая одаренность или талант свидетельствует о наличии высоких способностей по всему набору компонентов, затребованных деятельностью, а также об интенсивности интеграционных процессов «внутри» субъекта, вовлекающих его, в личностную сферу.


Вопрос о существовании творческой одаренности возникает постольку, поскольку анализ одаренности с необходимостью ставит проблему ее связи с творчеством как ее закономерным результатом.


Получившее широкое распространение во второй половине прошлого столетия рассмотрение «творческой одаренности» как самостоятельного вида одаренности базируется на ряде исходных противоречий в самой природе способностей и одаренности, которые находят отражение в парадоксальной феноменологии: человек с высокими способностями может не быть творческим и, наоборот, нередки случаи, когда менее обученный и даже менее способный человек является творческим.


Это позволяет конкретизировать проблему: если умения и специальные способности не определяют творческий характер деятельности, то в чем же разгадка «творческости», творческого потенциала личности? Ответить на этот вопрос проще, апеллируя к особой творческой одаренности или к особой, ее определяющей мыслительной операции (например, дивергентности).


Вместе с тем возможен другой подход к интерпретации указанной феноменологии, который не прибегает к понятию творческой одаренности как объяснительному принципу, поскольку позволяет выделить механизм феномена одаренности.


Различный вклад ведущих компонентов в структуре одаренности - может давать парадоксальную картину, когда порою успешность в овладении учебной деятельностью (успеваемость), ум (сообразительность) и «творческость» не совпадают в своих проявлениях. Факты такого расхождения в проявлении одаренности не говорят однозначно в пользу ее разведения по видам (на академическую, интеллектуальную и творческую), а, напротив, позволяют, как в срезе, увидеть роль и место этих проявлений в структуре одаренности и объяснить вышеназванный парадокс человеческой психики без привлечения особого вида одаренности - творческой.


Деятельность всегда осуществляется личностью, цели, и мотивы которой оказывают влияние на уровень ее выполнения. Если цели личности лежат вне самой деятельности, т.е. ученик готовит уроки только для того,  "чтобы  не ругали за плохие отметки или чтобы не потерять престиж отличника, то деятельность выполняется в лучшем случае добросовестно и ее результат даже при блестящем исполнении не превышает нормативно требуемый продукт. Отмечая способности такого ребенка, не следует говорить о его одаренности, поскольку последняя предполагает увлеченность самим предметом, поглощенность деятельностью. В этом случае деятельность не приостанавливается даже тогда, когда выполнена исходная задача, реализована первоначальная цель. То, что ребенок делает с любовью, он постоянно совершенствует, реализуя все новые замыслы, рожденные в процессе самой работы. В результате новый продукт его деятельности значительно превышает первоначальный замысел. В этом случае можно говорить о том, что имело место «развитие деятельности». Развитие деятельности по инициативе самого ребенка и есть творчество.


При таком понимании понятия «одаренность» и «творческая одаренность» выступают как синонимы. Таким образом, «творческая одаренность» не рассматривается как особый, самостоятельный вид одаренности, характеризуя любой вид труда. Условно говоря, «творческая одаренность» — это характеристика не просто высшего уровня выполнения любой деятельности, но ее преобразования и развития.


Такой теоретический подход имеет важное практическое следствие: говоря о развитии одаренности, нельзя ограничивать свою работу лишь составлением программ обучения (ускорения, усложнения и т.д.). Необходимо создавать условия для формирования внутренней мотивации деятельности, направленности и системы ценностей, которые создают основу становления духовности личности. История науки и особенно искусства дает массу примеров того, что отсутствие или потеря духовности оборачивались потерей таланта.


По критерию «степень сформированности одаренности» можно дифференцировать:


•    актуальную одаренность;


•    потенциальную одаренность.


Актуальная одаренность - это психологическая характеристика      ребенка      с      такими      наличными      (уже достигнутьтми) показателями психического развития, которые проявляются в более высоком уровне выполнения деятельности в конкретной предметной области по сравнению с возрастной и социальной нормами. В данном случае речь идет не только об учебной, но и о широком спектре различных видов деятельности. Особую категорию актуально одаренных детей составляют талантливые дети. Считается, что талантливый ребенок — это ребенок, достижения которого отвечают требованию объективной новизны и социальной значимости. Как правило, конкретный продукт деятельности талантливого ребенка оценивается            экспертом            (высококвалифицированным

специалистом в соответствующей области деятельности) как отвечающий в той или иной мере критериям профессионального мастерства и творчества.


Потенциальная одаренность - это психологическая характеристика ребенка, который имеет лишь определенные психические возможности (потенциал) для высоких достижений в том или ином виде деятельности, но не может реализовать свои возможности в данный момент времени в силу их функциональной недостаточности. Развитие этого потенциала может сдерживаться рядом неблагоприятных причин (трудными семейными обстоятельствами, недостаточной мотивацией, низким уровнем саморегуляции, отсутствием необходимой образовательной среды и т.д.). Выявление потенциальной одаренности требует высокой прогностичности используемых диагностических методов, поскольку речь идет о еще несформировавшемся системном качестве, о дальнейшем развитии которого можно судить лишь на основе отдельных признаков. Интеграция компонентов, необходимая для высоких достижений, еще отсутствует. Потенциальная одаренность проявляется при благоприятных условиях, обеспечивающих определенное развивающее влияние на исходные психические возможности ребенка.


По критерию «форма проявления» можно говорить о:


•  явной одаренности;


•  скрытой одаренности.


Явная одаренность обнаруживает себя в деятельности ребенка достаточно ярко и отчетливо (как бы «сама по себе»), в том числе и при неблагоприятных условиях. Достижения ребенка столь очевидны, что его одаренность не вызывает сомнения. Поэтому специалисту в области детской одаренности с большой степенью вероятности удается сделать заключение о наличии одаренности или высоких возможностях ребенка. Он может адекватно оценить «зону ближайшего развития» и правильно наметить программу дальнейшей работы с таким «перспективным ребенком». Однако далеко не всегда одаренность обнаруживает себя столь явно.


Скрытая одаренность проявляется в атипичной, замаскированной форме, она не замечается окружающими. В результате возрастает опасность ошибочных заключений об отсутствии одаренности такого ребенка. Его могут отнести к числу «неперспективных» и лишить необходимой помощи и поддержки. Нередко в «гадком утенке» никто не видит будущего «прекрасного лебедя», хотя известны многочисленные примеры, когда именно такие «неперспективные дети» добивались высочайших результатов. Причины, порождающие феномен скрытой одаренности, кроются в специфике культурной среды, в которой формируется ребенок, в особенностях его взаимодействия с окружающими людьми, в ошибках, допущенных взрослыми при его воспитании и развитии, и т.п. Скрытые формы одаренности - это сложные по своей природе психические явления. В случаях скрытой одаренности, не проявляющейся до определенного времени в успешности деятельности, понимание личностных особенностей одаренного ребенка особенно важно. Личность одаренного ребенка несет на себе явные свидетельства его незаурядности. Именно своеобразные черты личности, как правило, органично связанные с одаренностью, дают право предположить у такого ребенка наличие повышенных возможностей. Выявление детей со скрытой одаренностью не может сводиться к одномоментному психодиагностическому обследованию больших групп дошкольников и школьников. Идентификация детей с таким типом одаренности - это длительный процесс, основанный на использовании многоуровневого комплекса методов анализа поведения ребенка, включении его в различные виды реальной деятельности, организации его общения с одаренными взрослыми, обогащении его индивидуальной жизненной среды, вовлечении его в инновационные формы обучения и т.д.


По критерию «широта проявлений в различных видах деятельности» можно выделить:


•  общую одаренность;


•  специальную одаренность.


Общая одаренность проявляется по отношению к различным видам деятельности и выступает как основа их продуктивности. В качестве психологического ядра общей одаренности выступает результат интеграции умственных способностей, мотивационной сферы и системы ценностей, вокруг которых выстраиваются эмоциональные, волевые и другие качества личности. Важнейшие аспекты общей одаренности - умственная активность и ее саморегуляция. Общая одаренность определяет соответственно уровень понимания происходящего, глубину мотивационной и эмоциональной вовлеченности в деятельность, степень ее целенаправленности.


Специальная одаренность обнаруживает себя в конкретных видах деятельности и обычно определяется в отношении отдельных областей (поэзия, математика, спорт, общение и т.д.).


В основе одаренности к разным видам искусства лежит особое, сопричастное отношение человека к явлениям жизни и стремление воплотить ценностное содержание своего жизненного опыта в выразительных художественных образах. Кроме того, специальные способности к музыке, живописи и другим видам искусства формируются под влиянием ярко выраженного своеобразия сенсорной сферы, воображения, эмоциональных переживаний и т.д. Еще одним примером специальных способностей является социальная одаренность - одаренность в сфере лидерства и социального взаимодействия (семья, политика, деловые отношения в рабочем коллективе). Общая одаренность связана со специальными видами одаренности. В частности, под влиянием общей одаренности проявления специальной одаренности   выходят на качественно  более  высокий уровень освоения конкретной деятельности (в области музыки, поэзии, спорта, лидерства и т.д.). В свою очередь, специальная одаренность оказывает влияние на избирательную специализацию общих, психических ресурсов личности, усиливая тем самым индивидуальное своеобразие и самобытность одаренного человека.


По критерию «особенности возрастного развития» можно дифференцировать:


•   раннюю одаренность;


•    позднюю одаренность.


Решающими показателями здесь выступают темп психического развития ребенка, а также те возрастные этапы, на которых одаренность проявляется в явном виде. Необходимо учитывать, что ускоренное психическое развитие и соответственно раннее обнаружение дарований (феномен «возрастной одаренности») далеко не всегда связаны с высокими достижениями в более старшем возрасте. В свою очередь, отсутствие ярких проявлений одаренности в детском возрасте не означает отрицательного вывода относительно перспектив дальнейшего психического развития личности.


Примером ранней одаренности являются дети, которые получили название «вундеркинды». Вундеркинд (буквально «чудесный ребенок») — это ребенок, как правило, дошкольного или младшего школьного возраста с чрезвычайными, блестящими успехами в каком-либо определенном виде деятельности — математике, поэзии, музыке, рисовании, танце, пении и т.д.


Особое место среди таких детей занимают интеллектуальные вундеркинды. Это не по годам развитые дети, чьи возможности проявляются в крайне высоком опережающем темпе развития умственных способностей. Для них характерно чрезвычайно раннее, с 2—3 лет, освоение чтения, письма и счета; овладение программой трехлетнего обучения к концу первого класса; выбор сложной деятельности по собственному желанию (пятилетний мальчик пишет «книгу» о птицах с собственноручно изготовленными иллюстрациями, другой мальчик в этом же возрасте составляет собственную энциклопедию по истории и т.п.). Их отличает необыкновенно высокое развитие отдельных познавательных способностей (блестящая память, необычная сила абстрактного мышления и т.п.).


Существует определенная зависимость между возрастом, в котором проявляется одаренность, и областью деятельности. Наиболее рано дарования проявляются в сфере искусства, особенно в музыке. Несколько позднее одаренность проявляется в сфере изобразительного искусства. В науке достижение значимых результатов в виде выдающихся открытий, создания новых областей и методов исследования и т.п. происходит обычно позднее, чем в искусстве. Это связано, в частности, с необходимостью приобретения глубоких и обширных знаний, без которых невозможны научные открытия. Раньше других при этом проявляются математические дарования (Лейбниц, Галуа, Гаусс). Данная закономерность подтверждается фактами биографий великих людей.


Итак, любой индивидуальный случай детской одаренности может быть оценен с точки зрения всех вышеперечисленных критериев классификации видов одаренности. Одаренность оказывается, таким образом, многомерным по своему характеру явлением. Для специалиста-практика это возможность и вместе с тем необходимость более широкого взгляда на своеобразие одаренности конкретного ребенка.

Особенности личности одаренного ребенка


Выше уже отмечалось, что различия в одаренности могут быть связаны как с мерой проявления признаков одаренности, так и с оценкой уровня достижений ребенка. Разделение одаренности по данному основанию, несмотря на его условность, происходит на основе сравнения различных показателей, характеризующих детскую одаренность, со средней возрастной нормой достижений.


О детях, которые настолько превосходят по своим способностям и достижениям остальных, обычно говорят как о детях с исключительной, особой одаренностью. Успешность выполняемой ими деятельности может быть необычно высокой. Однако именно эти дети чаще других имеют серьезные проблемы, которые требуют особого внимания и соответствующей помощи со стороны учителей и психологов.


Поэтому при градации одаренности следует иметь в виду, что ее следует дифференцировать (естественно, в реальной жизни нет такой четкой грани) на одаренность с гармоничным и дисгармоничным типами развития.


Одаренность с гармоничным типом развития можно назвать «счастливым» вариантом жизни ребенка. Такие дети отличаются соответствующей своему возрасту физической зрелостью. Их высокие, объективно значимые достижения в определенной предметной области органично сочетаются с высоким уровнем интеллектуального и личностного развития. Как правило, именно эти одаренные дети, став взрослыми, добиваются экстраординарных успехов в выбранной ими профессиональной деятельности.


Другое дело - одаренные дети с дисгармоничным типом развития. Различия заключаются не только в очень высоком уровне отдельных способностей и достижений (нередко именно эти дети имеют показатели IQ от 130 до 180). В основе этого варианта одаренности, возможно, лежат другой генетический ресурс,   а   также   другие   механизмы   возраст-нога   развития, характеризующегося чаще всего ускоренным, но иногда и замедленным темпом. Кроме того, его основу может представлять другая структура с нарушением интегративных процессов, что ведет к неравномерности развития различных психических качеств, а подчас ставит под вопрос наличие одаренности, как таковой.


Процесс становления одаренности таких детей почти всегда сопровождается сложным набором разного рода психологических,             психосоматических            и            даже

психопатологических проблем, в силу чего они могут быть зачислены в «группу риска».

Особенности личности одаренных детей с гармоничным типом развития

Качества личности


Стремление к творческой деятельности считается отличительной характеристикой таких одаренных детей. Они высказывают собственные идеи и отстаивают их. В силу того, что они не ограничиваются в своей деятельности теми требованиями, которые содержит задание, они открывают новые способы решения проблем. Они нередко отказываются от традиционных методов решения, если их способы более рациональны и красивы.


Эти учащиеся, как правило, проявляют повышенную самостоятельность в процессе обучения и потому в меньшей степени, чем их одноклассники, нуждаются в помощи взрослых. Иногда педагоги ошибочно за одаренность принимают самостоятельность ученика при выполнении заданий: сам подобрал материал, проанализировал его и написал реферат и т.д. Однако самостоятельность одаренных детей связана со сформированностью «саморегуляционных стратегий» обучения, которые они легко переносят на новые задачи. По мнению специалистов, мера «автономного самообучения» может выступать своеобразным индикатором наличия выдающихся способностей. Для самообучения необходимо приобретение метакогнитивных навыков, лежащих в основе способности ребенка в той или иной степени управлять собственными познавательными процессами, планировать свою деятельность, систематизировать и оценивать полученные знания. Излишнее вмешательство учителей и чрезмерная опека родителей могут оказать негативное влияние на ход обучения одаренных учащихся, затормозить развитие процессов саморегуляции, привести к потере самостоятельности и мотивации к освоению нового.


Учитывая эти особенности одаренных детей и подростков, при организации учебного процесса необходимо предусмотреть возможности повышения самостоятельности, инициативности и -в определенной мере - ответственности самого учащегося. Одаренные дети часто стремятся самостоятельно выбирать, какие предметы и разделы учебной программы они хотели бы изучать ускоренно и/или углубленно, планировать процесс своего обучения и определять периодичность оценки приобретенных знаний. Следует предоставить им эти возможности. В современной педагогике имеется немало инновационных разработок, позволяющих ребенку самому инициировать собственное обучение. Вместе с тем подобное обучение требует организации специальных форм взаимодействия со взрослыми (в первую очередь с учителями). Одаренный ребенок нуждается во взрослых наставниках не меньше других детей, однако он предъявляет особые требования, как к уровню знаний такого наставника, так и к способу взаимодействия с ним.


Как отмечалось выше, мотивационными признаками одаренных детей являются высокий уровень познавательной потребности,        огромная        любознательность,        страстная

увлеченность любимым делом, наличие ярко выраженной внутренней мотивации. С раннего детства одаренные дети демонстрируют интенсивный интерес к познанию, проявляя при этом удивительную способность к концентрации внимания на "проблеме и даже своего рода одержимость.


Вопреки распространенному мнению о том, что одаренность всегда «глобальна», в силу чего одаренные дети хорошо успевают по всем школьным предметам, ибо им вообще нравится учиться, это явление не столь закономерно. Часто наблюдается специфическая направленность познавательной мотивации одаренных детей: высокий уровень мотивации наблюдается лишь в тех областях знания, которые связаны с их ведущими способностями. При этом одаренный ребенок может не только не проявлять интереса к другим областям знания, но и игнорировать «ненужные», с его точки зрения, школьные предметы, вступая из-за этого в конфликт с учителями. Характерная  особенность мотивацией  иной сферы  одаренных детей и подростков связана со спецификой вопросов, которыми они буквально «засыпают» окружающих. Количество, сложность и глубина вопросов, которые задают одаренные дети, намного превышают аналогичные показатели у их сверстников. Учителям нелегко удовлетворить эту повышенную любознательность на уроке. Кроме того, многие вопросы могут быть настолько сложны и требовать таких глубоких и разносторонних знаний, что на них трудно ответить даже специалистам. В этой связи необходимо разрабатывать педагогические технологии, позволяющие одаренным учащимся самостоятельно искать и находить ответы на интересующие их вопросы. Для этих целей могут использоваться новые информационные технологии (в том числе Интернет), обучение учащихся приемам самостоятельной работы с литературой, методам исследовательской деятельности, включение их в профессиональное общение со специалистами и т.п.


Для значительной части одаренных детей характерен так называемый перфекционизм, то есть стремление добиться совершенства в выполнении деятельности. Иногда ребенок часами переделывает уже законченную работу (сочинение, рисунок, модель), добиваясь соответствия одному ему известного критерия совершенства. Хотя в целом эта характеристика носит позитивный характер, в будущем превращаясь в залог высокого уровня профессиональных достижений, учителям и психологам тем не менее необходимо ввести такую требовательность в разумные рамки. В противном случае это качество превращается в своего рода «самоедство», невозможность довести работу до конца.


Поскольку об одаренности ребенка нередко судят по его достижениям прежде всего в учебе, то по перечисленным далее особенностям можно отличить одаренного ребенка от просто очень способного и хорошо обученного, у которого определенный объем знаний, умений и навыков превышает обычный средний уровень. Одаренный ребенок стремится к новым познавательным ситуациям, они его не только не пугают, а, напротив, вызывают у него чувство радости. Даже если в этой новой ситуации возникают трудности, одаренный ребенок не утрачивает к ней интереса. Способный ученик с высокой мотивацией достижений любую новую ситуацию воспринимает как угрозу своей самооценке, своему высокому статусу. Одаренный ребенок получает удовольствие от самого процесса познания, тогда как просто способного значительно больше волнует результат. Одаренный ребенок достаточно легко признается в своем непонимании, просто говорит, что он чего-то не знает. Для способного ребенка с внешней мотивацией - это всегда стрессовая ситуация, ситуация неудачи. Отсюда и различное отношение к отметкам: одаренный отдает приоритет содержанию деятельности, для способного важен результат и его оценка.


Устойчиво высокая самооценка, с одной стороны, есть отличительная характеристика одаренного ребенка. С другой стороны, его актуальная самооценка может колебаться. Именно эта противоречивость самооценки и есть условие поступательного развития его личности и способностей. Отсюда стратегия поощрения одаренного, да и любого ребенка должна быть достаточно сдержанной - нельзя постоянно его хвалить. Необходимо приучать его к мысли о возможности появления неудач. Причем наличие постоянных успехов сам ребенок должен воспринимать как свидетельство недостаточной трудности деятельности, которая ему предлагается и за которую он берется.


Одна из основных характеристик одаренных детей и подростков - независимость (автономность): отсутствие склонности действовать, думать и поступать сообразно мнению большинства. В какой бы области деятельности ни проявлялась их одаренность, они ориентируются не на общее мнение, а на лично добытое знание. Хотя эта личностная характеристика помогает им в деятельности, тем не менее, именно она делает их неудобными для окружающих. Одаренные дети ведут себя менее предсказуемо, чем этого хотелось бы окружающим, что приводит иногда к конфликтам. Учителю следует всегда учитывать эту психологическую особенность, понимая ее природу. Например, явно одаренный подросток, выполняя задание написать сочинение   по   географии,   пишет   эссе   «Является   ли   наукой география?», где ярко, но по форме вызывающе доказывает описательный характер этого предмета и лишает географию статуса науки. Ему при этом нет дела, что географию преподает директор школы. Все это не может не вызвать известную настороженность педагогического коллектива по отношению к таким детям, их внутреннее, а часто и открытое неприятие. Во многих случаях такие проявления одаренного ребенка неверно трактуются как его недостаточная воспитанность или желание быть вне коллектива. В целом, видимо, можно говорить об определенной неконформности ярко одаренных, творческих детей.


Укоренившиеся интересы и склонности, развитые уже с детства, служат хорошей основой для успешного личностного и профессионального самоопределения одаренных детей. Возникающие в некоторых случаях трудности профессиональной ориентации, когда вплоть до окончания школы учащиеся продолжают «разбрасываться», связаны с высоким развитием у них способностей во многих областях.

Роль семьи


Развитию одаренности таких детей способствуют высокие познавательные интересы самих родителей, которые, как правило, не только заняты в сфере интеллектуальных профессий, но и имеют разного рода интеллектуальные «хобби». В общении с ребенком они всегда выходят за круг бытовых проблем, в их общении очень рано представлена так называемая совместная познавательная деятельность - общие игры, совместная работа на компьютере, обсуждение сложных задач и проблем. Часто родителей с детьми объединяют общие познавательные интересы, на основе которых между ними возникают устойчивые дружеские отношения. Отношение к школьному обучению у родителей этих детей никогда не принимает самодовлеющего характера. Содержательная сторона развития ребенка для них всегда более приоритетна, чем отметки сами по себе. В этих семьях  между  родителями  и детьми  отмечается  значительно меньшая дистанция, сам факт сокращения которой может носить не только явно позитивные, но подчас и негативные черты.

Взаимоотношения со сверстниками и педагогами


В целом эта группа одаренных детей характеризуется высокой, по сравнению со сверстниками, адаптацией к школьному обучению и соответственно коллективу соучеников. Сверстники относятся к одаренным детям в основном с большим уважением. Благодаря более высокой обучаемости и творческому отношению к процессу обучения, в том числе социальным и бытовым навыкам, физической силе, многие одаренные дети пользуются высокой популярностью в коллективе сверстников. В тех школах, где обучение является ценностью, такие дети становятся лидерами, «звездами» класса.

Правда, и у этих детей могут возникать проблемы в том случае, если не учитываются их повышенные возможности: когда обучение становится слишком легким. Очень важно создать для этих детей оптимальные по трудности условия для развития их одаренности.

Во-первых, одаренный учащийся должен иметь реальную возможность не только знакомиться с различными точками зрения по интересующему его вопросу (в том числе и противоречащими друг другу), но и при желании вступать во взаимодействие с другими специалистами (учителями, консультантами и т.п.).

Во-вторых, поскольку позиция одаренного ребенка при этом может быть весьма активной, ему должна быть предоставлена возможность ее реализации. Поэтому учитель должен быть готов к тому, что его ученик может оспаривать чужие точки зрения (в том числе и весьма авторитетные), отстаивать свое мнение, обосновывать собственную точку зрения и т.п.

Развитие личности этих детей редко вызывает значительную тревогу у педагогов и их родителей. Иногда у них выражены, как уже отмечалось выше, амбиции и критичность по отношению к учителям и сверстникам. В редких случаях конфликт с педагогом (чаще всего недостаточно профессиональным) все-таки возникает, принимая форму открытого противостояния, однако при спокойном и уважительном отношении к ученику этот конфликт можно сравнительно легко погасить.

Особенности личности одаренных детей с дисгармоничным типом развития. 

Неравномерность психического развития


Представление об одаренном ребенке как о хилом, слабом и социально нелепом существе не всегда соответствует действительности. Однако у части детей, исключительно одаренных в какой-либо одной области, действительно отмечается ярко выраженная неравномерность психического развития (диссинхрония), которая прямо влияет на личность в период ее становления и является источником многих проблем необычного ребенка.


Для таких детей достаточно типичным является значительное опережение в умственном или художественно-эстетическом развитии. Понятно, что все другие психические сферы - эмоциональная, социальная и физическая - не всегда поспевают за таким бурным ростом, что приводит к выраженной неравномерности развития. Эту неравномерность в развитии усиливает чрезмерная специализация интересов в виде доминирования интереса, соответствующего их незаурядным способностям. Наиболее важной характеристикой личности детей с проявлениями яркой одаренности является особая система ценностей, т.е. система личностных приоритетов, важнейшее место в которой занимает деятельность, соответствующая содержанию одаренности. У подавляющего большинства одаренных детей существует пристрастное, личностное отношение к деятельности, составляющей сферу их интересов.


Свои особенности у таких детей имеет и самооценка, характеризующая их представление о своих силах и возможностях. Вполне закономерен факт чрезвычайно высокой самооценки у этих детей и подростков. Однако иногда у особо эмоциональных детей самооценка отличается известной противоречивостью, нестабильностью - от очень высокой самооценки в одних случаях тот же подросток бросается в другую крайность в иных, считая, что он ничего не может и не умеет. И те, и другие дети нуждаются в психологической поддержке.


Стремление добиться совершенства (так называемый перфекционизм) характерен и для этой категории одаренных детей. В целом перфекционизм носит, как уже говорилось, позитивный характер, способствуя достижению вершин профессионального мастерства. Однако повышенная требовательность может превращаться в мучительную и болезненную неудовлетворенность собой и результатами своего труда, что негативно влияет на творческий процесс и на жизнь самого творца. Нередко задачи, которые ставит перед собой ребенок, могут намного превышать его реальные возможности на данном этапе обучения и развития. Известен ряд примеров, когда невозможность достигнуть поставленной цели порождала тяжелейшие стрессы, длительное переживание своих неудач.


Нередко у таких детей имеются проблемы в эмоциональном развитии. У большинства из них наблюдается повышенная впечатлительность и связанная с ней особая эмоциональная чувствительность, имеющая избирательный характер и связанная прежде всего со сферой их предметного интереса. События, не слишком значительные для обычных детей, становятся для этих детей источником ярких переживаний. Так, например, для этих детей характерно принятие на себя ответственности за результаты своей деятельности, признание, что именно в них кроется причина удач и неудач, что очень часто ведет к не всегда обоснованному чувству вины, самобичеванию, иногда даже к депрессивным состояниям.


Повышенная реактивность в некоторых случаях проявляется в склонности к бурным аффектам. Эти дети могут производить впечатление истеричных, когда в сложных ситуациях проявляют явно инфантильную реакцию, например критическое замечание вызывает у них незамедлительные слезы, а любой неуспех приводит к отчаянию. В других случаях их эмоциональность носит скрытый, внутренний характер, обнаруживая себя в излишней застенчивости в общении, трудностях засыпания, а иногда и некоторых психосоматических заболеваниях.


Весьма трудной с точки зрения помощи этим детям является проблема волевых навыков или — шире саморегуляции. Для особо одаренных детей ситуация развития часто складывается так, что они занимаются только деятельностью, достаточно интересной и легкой для них, составляющей суть их одаренности. Любую другую деятельность, которая не входит в сферу их склонностей, большинство одаренных детей избегают, пользуясь снисходительным отношением к этому взрослых людей. У многих одаренный детей заметны проблемы, связанные с их физическим развитием. Так, некоторые дети явно избегают всего, что требует физических усилий, явно тяготятся уроками физкультуры, не занимаются спортом. В этом случае физическое отставание проявляется как бы в умноженном варианте, когда на естественное возрастное несоответствие накладывается и явное нежелание ребенка заниматься скучным, по его мнению, делом. В определенной степени этому потворствуют и родители такого ребенка.


В конечном итоге возникает специфическая ситуация, когда особо одаренные дети, будучи в определенном отношении «трудоголиками», т.е. проявляя очевидную склонность к любимому труду, все же не умеют трудиться в тех случаях, когда от них требуются выраженные волевые усилия. В гораздо меньшей степени это относится к детям с психомоторной(спортивной)одаренностью и в значительно большей степени — к детям с повышенными познавательными способностями. Другой серьезной проблемой некоторой части детей с высочайшими интеллектуальными способностями является доминирование направленности лишь на усвоение знаний. Особенно часто это свойственно детям, у которых наблюдается ускоренный темп умственного и общего возрастного развития. С раннего детства они получают одобрение окружающих за поражающий всех объем и прочность знаний, что и становится впоследствии ведущей мотивацией их познавательной деятельности. В силу этого их достижения не носят творческого характера, и подлинная одаренность не сформирована.   Вместе   с   тем   при   соответствующей   системе обучения и воспитания, при четко продуманной системе развития мотивации эта проблема интеллектуально одаренных детей может быть успешно преодолена. При этом система развития одаренности ребенка должна быть тщательно выстроена, строго индивидуализирована и ее реализация должна приходиться на достаточно благоприятный возрастной период.

Роль семьи


Как бы мы ни рассматривали роль и вес природно-обусловленных факторов или влияние целенаправленного обучения и воспитания (школы) на развитие личности и одаренности ребенка, значение семьи является решающим. Даже, казалось бы, неблагоприятные условия (плохой быт, недостаточная материальная обеспеченность, неполная семья и т.д.) оказываются относительно безразличны для развития способностей. Особенно важно для становления личности одаренного ребенка прежде всего повышенное внимание родителей.


Как правило, в семьях одаренных детей отчетливо наблюдается высокая ценность образования, при этом часто весьма образованными оказываются и сами родители. Это обстоятельство является благоприятным фактором, в значительной мере обусловливающим развитие высоких способностей ребенка.


Главная, практически обязательная особенность семьи любого особо одаренного ребенка — чрезвычайное, необычно высокое внимание к ребенку, когда вся жизнь семьи сосредоточена на нем. Во многих случаях такое внимание приводит к симбиозу, т.е. тесному переплетению познавательных и личностных интересов родителей и ребенка. Хотя такое внимание впоследствии может стать тормозом для его душевной автономии, однако именно оно, несомненно, является одним из важнейших факторов развития незаурядных способностей. Часто родителями таких одаренных детей оказываются пожилые люди, для которых ребенок - единственный смысл жизни. Еще чаще одаренные дети являются единственными детьми в семье или, по крайней мере, фактически единственными (старший уже вырос и не требует внимания), и внимание родителей направлено только на этого ребенка. Во многих случаях именно родители начинают обучать одаренного ребенка, при этом часто, хотя и не всегда, кто-нибудь из них на долгие годы становится его наставником в самой разной деятельности: в художественно-эстетической, спорте, том или ином виде научного познания. Это обстоятельство является одной из причин закрепления тех или иных познавательных или каких-либо других интересов ребенка.


Определенная «детоцентричность» семьи одаренного ребенка, фанатическое желание родителей развить его способности имеет в ряде случаев и свои отрицательные стороны. Так, в этих семьях наблюдается определенная попустительская позиция в отношении развития у своего ребенка ряда социальных и бытовых навыков.


Родители одаренных детей проявляют особое внимание к школьному обучению своего ребенка, выбирая для него учебники или дополнительную литературу и советуясь с учителем, как их лучше изучать. Данное обстоятельство иногда имеет и отрицательные стороны: родители нередко вмешиваются в учебный процесс и в отдельных случаях даже провоцируют конфликт с администрацией и педагогами.

Взаимоотношения со сверстниками и взрослыми


Большое значение для понимания особенностей личности одаренного ребенка с дисгармоничным типом развития имеет анализ его взаимоотношений со сверстниками и взрослыми, которые, являясь следствием необычности самого ребенка, в значительной мере определяют историю его жизни и тем самым формируют его личность. Нередко особое познавательное развитие идет в каком-то смысле за счет других сфер. Так, до определенного времени общение со сверстниками в сфере личностных интересов занимает у многих одаренных гораздо меньше места, чем у других детей того же возраста. Именно потому такие дети крайне редко становятся лидерами в своей дворовой или школьной группе. Так, в силу уже описанной выше неравномерности развития, у части детей с резко повышенными интеллектуальными            и художественно-эстетическими возможностями часто отсутствуют достаточно сформированные и эффективные навыки социального поведения и возникают проблемы в общении. Это может проявляться в излишней конфликтности. Во многих случаях особая одаренность сопровождается необычным поведением и странностями, что вызывает у одноклассников недоумение или насмешку. Иногда жизнь такого ребенка в коллективе складывается самым драматическим образом (ребенка бьют, придумывают для него обидные прозвища, устраивают унизительные розыгрыши). В результате таких взаимоотношений со сверстниками порождаются и еще более усиливаются проблемы общения. Возможно, это одна из причин несоблюдения ими некоторых норм и требований коллектива. Присущая всем одаренным детям неконформность в данном случае усиливает этот негативный момент. В результате это приводит к своеобразной отчужденности ребенка от группы сверстников, и он начинает искать другие ниши для общения: общество более младших или, наоборот, значительно более старших детей или только взрослых. Правда, многое зависит от возраста детей и системы ценностей, принятой в данном детском сообществе. В специализированных школах значительно выше вероятность того, что особые интеллектуальные способности такого одаренного ребенка или подростка будут по достоинству оценены и соответственно его взаимоотношения со сверстниками будут складываться более благоприятным образом. Учителя также неоднозначно относятся к особо одаренным детям, однако все зависит от личности самого учителя. Если это педагог, умеющий отказаться от позиции непогрешимости, не приемлющий методы воспитания «с позиции силы», то в этом случае повышенная критичность интеллектуально одаренного ребенка, его высокое умственное развитие, превышающее уровень самого педагога, вызовут у него уважение и понимание. В других случаях взаимоотношения с учителем характеризуются конфликтностью, неприятием друг друга. Некоторые особенности личности таких одаренных вызывают     у     учителей     негодование,     связанное     с     их представлением об этих детях как о крайних индивидуалистах, которое усиливается из-за отсутствия чувства дистанции со взрослыми у многих таких детей. Именно поэтому понимание своеобразия личности одаренного ребенка с дисгармоническим типом развития является принципиально важным для успешной работы учителя с таким контингентом детей и подростков. В целом возникает ситуация некоторой дезадаптации особо одаренного ребенка, которая может принимать довольно серьезный характер, временами вполне оправдывая отнесение одаренных детей этого типа к группе повышенного риска. Необходимо обратить внимание на тот факт, что выборка одаренных детей неоднородна и особенности, присущие одной группе, нельзя распространять на всех одаренных детей. Важно подчеркнуть, что возникающие у них проблемы не являются следствием         самой        одаренности,         ее        имманентной характеристикой.

Понятие одаренности


1. Качественно своеобразное сочетание способностей, необходимых для успешного выполнения какой-либо деятельности, называется одаренностью.


2. Одаренность - это своего рода мера генетически и опытно предопределенных возможностей человека адаптироваться к жизни. Основные функции одаренности - максимальное приспособление к миру, окружению, нахождение решения во всех случаях, когда создаются новые, непредвиденные проблемы, требующие именно творческого подхода.


3. Способности           -           индивидуально-психологические особенности личности, которые выражают ее готовность к овладению определенными видами деятельности и их успешному осуществлению.


4. Задатки - врожденные анатомо-физиологические особенности строения мозга, органов чувств, движения, составляющих природную основу способностей.


5. Талант - высокий уровень развития специальных способностей.


6.Гениальность - развитие выдающихся способностей в нескольких областях.

Уровни развития способностей


Выделяют несколько уровней способностей:


Специальные и общие (к конкретной деятельности и к различным видам деятельности).


Репродуктивные         и         творческие         способности

(воспроизведение прошлого опыта и высокая степень участия личности в деятельности).


Специальная одаренность характеризуется наличием у субъекта четко проецируемых вовне (проявляющихся в деятельности)   возможностей   -   мнений,   навыков,   быстро   и конкретно реализуемых знании, проявляющихся через функционирование стратегий планирования и решения проблем.


Общие (ключевые) способности включают те, которыми определяются успехи человека в самых различных видах деятельности. Специальные способности определяют успехи человека в специфических видах деятельности, для осуществления которых необходимы задатки особого рода и их развитие.


Теоретические и практические способности отличаются тем, что первые предопределяют склонность человека к абстрактно-теоретическим размышлениям, а вторые - к конкретным, практическим действиям. Сочетание различных высокоразвитых способностей называют одаренностью, и эта характеристика относится к человеку, способному ко многим различным видам деятельности.


Интеллектуальные способности: можно предложить два наиболее часто встречаемых подхода к определению интеллекта. Согласно одному, интеллект проявляется в оперировании абстрактными символами и отношениями. Согласно другому, интеллект выступает в приспосабливаемости к новым ситуациям, использовании приобретенного опыта, т.е. в основном отождествляется со способностями к обучению.


Многими исследователями используются термины "лидерская        одаренность",         "социальный        интеллект",

"организаторские способности". Одно из определений социальной одаренности гласит, что это исключительная способность         устанавливать         зрелые,         конструктивные

взаимоотношения с другими людьми. Выделяют такие структурные элементы социальной одаренности, как социальная перцепция, просоциальное поведение, нравственные суждения, организаторские умения и т.д.


Существуют также традиционные классификации одаренности по видам деятельности (математическая, музыкальная, языковая, художественная, пластическая и т.д.).

Структура одаренности


В целом же можно представить одаренность как систему, включающие следующие компоненты:


•   анатомо-физиологические задатки;


•   сенсорно-перцептивные блоки, характеризуемые повышенной чувствительностью;


•   интеллектуальные и мыслительные возможности, позволяющие оценивать новые ситуации и решать новые проблемы;


•   эмоционально-волевые структуры, предопределяющие длительные доминантные ориентации и их искусственное поддерживание;


•   высокий уровень продуцирования новых образов, фантазия, воображение и целый ряд других.

Проявление одаренности


Проявление одаренности рассматриваются через:


•   доминирование интересов и мотивов;


•   эмоциональную погруженность в деятельность;


•   волю к решению и успеху;


•   общую и эстетическую удовлетворенность от процесса и продуктов деятельности;


•   понимание сущности проблемы, задачи, ситуации;


•   бессознательное, интуитивное решение проблемы ("внелогическое");


•   стратегичность в интеллектуальном поведении (личностные возможности продуцировать проекты);


•   многовариантность решений;


•   быстроту решений, оценок, прогнозов;


•   искусство находить, выбирать (изобретательность, находчивость).

Типы творческой деятельности:


•        научно-логический;


•        технико-конструктивный;


•        образно-художественный;


•        вербально-поэтический;


•        музыкально-двигательный;


•        практико-технологический;


•        ситуативный (спонтанный, рассудительный).


Критериями творческой поисковой деятельности являются:


•        комбинаторное творчество;


•        творчество через аналогии.


•        Критериями интеллекта:


•        постановка задач;


•        поиск и конструирование решений;


•        прогнозирование     решений     (разработки     замыслов решения), гипотез.


Уровни достижений можно определять по задачам, которые ставит перед собой субъект, или же по самим достигнутым успехам, и здесь уместно выделить три условия:


•        желание превзойти существующие достижения (сделать лучше, чем есть);


•        достичь результата высшего класса;


•        реализовать  сверхзадачу  (программу-максимум)  -  на грани фантастики.

Этапы развития способностей


В процессе развития способностей можно выделить ряд этапов. На одних из них происходит подготовка анатомо-физиологической основы будущих способностей, на других идет становление задатков небиологического плана, на третьих складывается и достигает соответствующего уровня нужная способность.


Первичный этап в развитии любой такой способности связан с созреванием необходимых для нее органических структур или с формированием на их основе нужных функциональных органов. Он обычно относится к дошкольному детству, охватывающему период жизни ребенка от рождения до 6 - 7 лет. Это создает благоприятные условия для начала формирования и развития у ребенка общих способностей, определенный уровень которых выступает в качестве предпосылки (задатков) для последующего развития специальных способностей.


Становление специальных способностей активно начинается уже в дошкольном детстве и ускоренными темпами продолжается в школе, особенно, в младших и средних классах. Поначалу развитию этих способностей помогают различного рода игры детей, затем существенное влияние на них начинает оказывать учебная и трудовая деятельность. Занятия различными видами творческих игр в дошкольном детстве приобретают особое значение для формирования специальных способностей у детей.

Целевые установки процесса развития талантливых детей


Первая - создание возможности наиболее полной реализации способностей и склонностей одаренного ребенка. Для этого необходимо: вычленение критериев одаренности, выявление детей по данным критериям, изучение их интересов и начального уровня развития. Дальнейшая работа с талантливыми учащимися будет включать в себя разработку теоретической основы и практических планов коллективных, групповых и индивидуальных занятий, а также действия по анализу и систематизации педагогической деятельности.


Вторая - воспитание уравновешенного интеллигентного представителя общества, который сможет реализовать свой потенциал исходя из его интересов. Данная цель предполагает изучение и развитие индивидуальных личностных качеств ребенка, а также создание определенных физических и психологических условий, в качестве которых выступают:

· создание безопасного психологического пространства;

· отношения к детям, как будто они обладают качествами, которые необходимо развить;

· безоценочное отношение к результатам работы ребенка;

· не говорить ребенку "У тебя не получается", "Плохо", "Не так";

· развивать у ребенка самооценивание своих умений "А как ты думаешь?", "А тебе нравится?";

· не сравнивать с другими детьми, а только с ним самим.

Основные препятствия развития творческого потенциала


Во-первых, это отсутствие единства мнений по поводу того, что такое творчество.


Во-вторых, практически отсутствуют учебные пособия, стимульные материалы, практические методики в этой области.


В-третьих, непонимание сущности творчества многими учителями, которые иногда приводят не только к задержке развития творческого мышления, но и дискриминации учащихся, проявляющих творчество в своих действиях и поведении.


Особенность работы с талантливыми детьми проявляется в том, что они могут доставить наибольшие проблемы при обучении. Прежде всего, это связано с их опережающим развитием и нетрадиционными взглядами на окружающий мир. Довольно часто одаренные дети не хотят подчиняться общим требованиям в школе: не выполняют домашних заданий, не хотят изучать поэтапно то, что им уже известно и т.д. Наравне с этой проблемой существует и другая - рано развившиеся дети думают значительно быстрее, чем пишут. Это приводит к тому, что их работы плохо оформлены, неаккуратны, выглядят незавершенными. В некоторых случаях это может привести к полному отказу ребенка от фиксации своих мыслей.


Обычно одаренные дети проявляют повышенную требовательность к себе и другим, нетерпимость к нарушителям собственных канонов. Такие особенности поведения и сознания позволяют одаренному ребенку отказаться от кумиров и авторитетов, что, с одной стороны, затрудняет процесс обучения, с другой - помогает сформировать свой собственный стиль. На ранних стадиях работы с одаренными детьми можно наблюдать и другую неприятную особенность - поверхностность знаний. Это объясняется множественностью интересов ребенка.


Одаренные дети доставляют неудобства не только другим, но, зачастую, и себе самим. Наиболее ярко это проявляется в общении, то есть возникают проблемы межличностной коммуникации одаренных детей. Беря на себя роль организатора, руководителя в раннем возрасте, они, тем самым, вызывают недовольство со стороны остальных участников общения или игры. Это недовольство тем сильнее, чем меньше понимание неординарности человека, взявшего власть в свои руки. Позже одаренные дети бывают склонны к командованию, управлению другими, становятся более жесткими и нетерпимыми.


Вышеперечисленные факты приводят к выводу о том, что одной из важнейших задач педагога при работе с одаренными детьми является создание благоприятной обстановки в коллективе и разрешение конфликтных ситуаций. Важно отметить, что гиперопека таланта может привести к печальным последствиям - обожествлению самого себя.

Практические аспекты воспитания и обучения одаренных детей


В воспитании и обучении одаренных детей чаще всего используют два метода:


1. Ускорение обучения


Вопросы темпа обучения являются предметом давних, до сих пор не утихающих, споров, как среди ученых-психологов, так и среди педагогов и родителей. Многие горячо поддерживают ускорение, указывая на его эффективность для одаренных учащихся. Другие считают, что установка на ускорение -односторонний подход к детям с высоким уровнем интеллекта, так как не учитываются их потребность в общении со сверстниками, эмоциональное развитие. Следует заметить, что ускорение возможно не только, как это представляют, в форме «перескакивания» через класс. Существуют другие его варианты.


Ускорение связано, в первую очередь, с изменением скорости обучения, а не содержания, того, чему учат.


Каковы психологические предпосылки обращения к ускорению?


Одной из бросающихся в глаза особенностей интеллектуально одаренных детей является их раннее речевое развитие. В силу разных причин эти дети понимают большее количество слов и больше сообщений. Отсюда - быстрота в схватывании сущности, смысла, характерные для них. Как следствие, такие учащиеся способны усваивать учебную программу с высокой скоростью. Имеются основания считать, что когда уровень и скорость обучения не соответствуют потребностям ребенка, то наносится вред как его познавательному, так и личностному развитию. Быстрое схватывание, великолепное запоминание информации, сила обобщения, любознательность и независимость суждений под влиянием уже освоенной скучной учебной программы тратятся в холостую. Следующая аналогия дает возможность почувствовать необходимость стратегии ускорения.


Занятия одаренного ребенка в обычном классе по стандартной учебной программе похожи на тот случай, когда нормального ребенка по ошибке помечают в класс для детей с задержкой умственного развития. Ребенок в таких условиях начинает приспосабливаться, он старается быть похожим на своих одноклассников в самых разных проявлениях, и спустя какое-то время его поведение будет похоже на поведение всех остальных детей в классе. Он начинает подстраивать выполнение заданий по качеству и количеству под соответствующее ожидание учителя. У невнимательного, неподготовленного педагога такой ребенок может надолго задержаться в развитии.


Все специалисты сходятся в том, что в каком-либо виде ускорение должно входить в любую программу обучения детей с высоким умственным развитием. Также единодушны они в том, что ускорение не является универсальной стратегией, необходимой всем одаренным. Очевидно, несопровождаемое какими-то ещё изменениями в программе, ускорение лишь сокращает число лет, проводимых в школе.


Многолетние исследования, проведенные рядом психологов, показали, что ускорение способствует развитию интеллекта и обычно не наносит вреда в сфере общения.


Основные требования при включении учащихся в учебные программы,      построенные      с      использованием      ускорения следующие:

· учащиеся   должны   быть   определенно   заинтересованы   в ускорении, демонстрировать явный интерес и повышенные способности в той сфере, где будет использовано ускорение; 

· дети   должны   быть   достаточно   зрелыми   в   социально-эмоциональном плане;

· необходимо   согласие   родителей,   но   не   обязательно   их активное участие. 


Считается, что ускорение - наилучшая стратегия обучения детей с математическими способностями и с одаренностью к иностранным языкам. Существует несколько организационных форм ускорения: ранее поступление в школу; ускорение в обычном классе; занятия в другом классе; «перепрыгивание» через класс; профильные классы; радикальное ускорение (возможность заниматься по университетской программе); частные школы; раннее поступление в высшее учебное заведение.


Исследователи, изучавшие эффективность форм ускорения на всех возрастных этапах, единодушны в том, что оптимальный результат достигается при одновременном соответствующем изменении содержания учебных программ и методов обучения. «Чистое» ускорение в какой-то степени напоминает скорую медицинскую помощь, снимая некоторые «срочные» проблемы развития незаурядных детей, но не предоставляя возможности удовлетворить их основные познавательные потребности. Поэтому редко используется только ускорение. Как правило, учебные программы основываются на сочетании двух основных стратегий - ускорения и обогащения.


2. Обогащение обучения


Стратегия обогащения в обучении выдающихся по своим способностям детей появилась как прогрессивная альтернатива ускорению, которое начали практиковать несколько раньше. Передовые педагоги были озабочены развитием ребенка как целостной личности и поэтому считали, что обогащение, без установки на ускорение как на самоцель, дает ребенку возможность созревать эмоционально в среде сверстников, одновременно развивая свои интеллектуальные способности на соответствующем уровне. Такое представление об обогащении сохраняется у большинства современных специалистов.


Стратегия обогащения включает несколько направлений: расширение кругозора, знаний об окружающем мире и самопознание, углубление этих знаний и развитие инструментария получения знаний.


Психологи очень много внимания уделяют процессу решения  задач,   проблемному  обучению.   Когда  речь  идет  о решении задач, имеют в виду общий подход к развитию умений рассуждать, что включает умения: выявить проблему; проанализировать различные варианты ее решения; оценить достоинство каждого варианта; обобщить все найденное и т.д. Развитие этих умений связано как с исследовательским умением, так и с умением критически мыслить.


Умения решения задач могут даваться и вне конкретных дисциплин, вводится как бы в чистом виде. Такое усвоение общего отношения к задаче предполагает и особую подготовку к переносу выработанных умений на конкретные ситуации и учебные предметы.


Учебные программы, рассчитанные на развитие познавательных процессов, включают разные виды игровой активности: шахматы, математические и логические игры, моделирование жизненных ситуаций с привлечением компьютерных игр.


Обогащение обучения может быть специально направленно на развитие творческого мышления. Сюда могут входить занятия по решению проблем с применением таких известных техник, как мозговой штурм во всех вариантах, синектика и т.д., занятия, ориентированные на развитие личностных характеристик творцов, могут включать упражнения на релаксацию, медитацию, визуализацию и т.п.


Особое значение придается корректирующим, развивающим и интегративным программам.

Технология работы с одаренными детьми


Следует помнить, что как бы не был одарен ребенок, его нужно учить. Важно приучить к усидчивости, приучить трудиться, самостоятельно принимать решения.


Одаренный ребенок не терпит давления, притеснений, окриков, что может вылиться в проблему.


У такого ребенка трудно воспитывать терпение и ненавязчивость. Необходима огромная загрузка ребенка, с дошкольного возраста его следует приобщать к творческому труду, создавать обстановку для творчества.

Для развития своих талантов одаренные дети должны свободно распоряжаться временем и пространством, обучаться по расширенному учебному плану и чувствовать индивидуальную заботу и внимание со стороны своего учителя. Широкие временные рамки способствуют развитию проблемно-поискового аспекта. Акцент делается не на то, что изучать, а на то, как изучать. Если одаренному ребенку предоставлена возможность не спешить с выполнением задачи и не перескакивать с одного на другое, он наилучшим образом постигнет тайну связи между явлениями и научиться применять свои открытия на практике. Неограниченные возможности анализировать высказанные идеи и предположения, глубоко вникать в существо проблем способствуют проявлению природной любознательности и пытливости, развитию аналитического и критического мышления.


Качества необходимые учителю при работе с одаренными детьми


Стремление к совершенству, склонность к самостоятельности и углубленной работе одаренных детей определяют требования к психологической атмосфере занятий и к методам обучения.


По силам ли задачи изменений в содержании, процессе, результатах и атмосфере обучения неподготовленному к этому учителю? Чаще всего нет.


Данные исследований подтверждают ответ, подсказанный здравым смыслом: 

· неподготовленные    учителя    часто    не    могут    выявить

одаренных детей, не знают их особенностей; 

· неподготовленные   к   работе   с   высокоинтеллектуальными детьми учителя равнодушны к их проблемам (они просто не могут их понять); 

· иногда неподготовленные учителя враждебно настроены по отношению   к   выдающимся   детям:    ведь   они   создают определенную угрозу учительскому авторитету; 

· такие   учителя   часто   используют   для   одаренных   детей тактику    количественного    увеличения     заданий,    а    не качественное их изменение.


Таким    образом,    необходимо   ставить    и    решать   задачу подготовки учителей специально для одаренных. Как показали исследования, именно дети с высоким интеллектом больше всего нуждаются в «своем» учителе. Признанный авторитет в вопросах образования Бенджамин Блум выделил три типа учителей, работа с которыми одинаково важна для развития одаренных учащихся.

Это:

· учитель, вводящий ребенка в сферу учебного предмета и

создающий     атмосферу     эмоциональной     вовлеченности,

возбуждающей интерес к предмету;

· учитель,          закладывающий          основы          мастерства,

отрабатывающий с ребенком технику исполнения; ё учитель, выводящий на высокопрофессиональный уровень.


Сочетание в одном человеке особенностей, обеспечивающих развитие в одаренном ребенке всех этих сторон, чрезвычайно редко.


Исследования говорят, что подготовленные учителя значимо отличаются от тех, кто не прошел соответствующего обучения. Они используют методы, более подходящие для одаренных; они больше способствуют самостоятельной работе учащихся и стимулируют сложные познавательные процессы (обобщение, углубленный анализ проблем, оценку информации и т.д.). Подготовленные учителя больше ориентируются на творчество, поощряют учащихся к принятию риска.


Замечают ли учащиеся отличия между прошедшими не прошедшими специальную подготовку учителями? Да, совершенно однозначно одаренные дети оценивают атмосферу в классе у подготовленных учителей как более благоприятную.


Межличностное общение, способствующее оптимальному развитию детей с выдающимся интеллектом, должно носить характер помощи, поддержки, недирективности. Это определяется такими особенностями представлений и взглядов учителя как:


•   представления о других: окружающие способны самостоятельно решать свои проблемы - они дружелюбны имеют хорошие намерения; им присуще чувство собственного достоинства, которое следует ценить, уважать и оберегать; окружающим присуще стремление к творчеству; они являются источником скорее положительных эмоций, чем отрицательных;


•   представления о себе: я верю, что связан с другими, а не отделен и отчужден от них, я компетентен в решении стоящих проблем; я несу ответственность за свои действия и заслуживаю доверия; меня любят, я привлекателен как человек.


Цель учителя: помочь проявлению и развитию способностей ученика, оказать ему поддержку и помощь.


По мнению исследователей, поведение учителя для одаренных детей в классе, в процессе обучения и построения своей деятельности должно отвечать следующим характеристикам:


•   он     разрабатывает     гибкие,     индивидуализированные программы;


•   создает теплую, эмоционально безопасную атмосферу в классе;


•   предоставляет учащимся обратную связь;


•   использует различные стратегии обучения;


•   уважает      личность,      способствует      формированию положительной самооценки ученика;


•   уважает его ценности;


•   поощряет творчество и работу воображения;


•   стимулирует развитие умственных процессов высшего уровня;


•   проявляет уважение к индивидуальности ученика. 


Неизбежно   возникает   вопрос:    «Существует   ли   такой

учитель - «образец образцов» - в природе и можно ли такие качества, умения развить?».


Учителям можно помочь развить указанные личностные и профессионально-личностные качества по меньшей мере тремя путями:


1.с помощью тренингов - в достижении понимания самих себя и других;


2. предоставлением знаний о процессах обучения,


3.развитие особенностей разных видов одаренностей; тренировкой умений, необходимых для того, чтобы обучать эффективно и создавать индивидуальные программы.

Одной из форм работы с одаренными детьми является менторство (индивидуальное руководство).


В нашей стране эта форма известна мало. В некоторых школах можно встретить научных работников, студентов, которые проводят дополнительные занятия или же ведут кружки. Спонтанно могут возникать более тесные личные связи между наставником и учеником, что чрезвычайно важно. Потребность в таких взаимоотношениях особенно велика у ребенка с высоким интеллектом, с необычными запросами, которые трудно удовлетворить в условиях школьного обучения. Пока у нас при всех переменах в системе образования, эта форма работы не используется целенаправленно.


Психологические   характеристики   учителей,   готовых   к работе с одаренными детьми


Для успешного проведения обучения детей исследовательской деятельности педагог должен обладать рядом специфических личностных качеств:

      Обладать   сверхчувствительностью   к   проблемам,

быть способным видеть    «удивительное в обыденном».

Уметь   находить   и   ставить   перед   детьми   реальные исследовательские задачи в понятной для них форме. "

· Уметь     увлечь     детей     дидактически      ценной

проблемой, сделав её проблемой самих детей. 

· Быть      способным      к      выполнению      функций

координатора и партнёра в исследовательском поиске. Помогая    детям     избегать    директивных    указаний     и административного давления. 

· Уметь    быть    терпимым    к   ошибкам    учеников, предлагать    свою    помощь    только    в    случае,    если направленность   детей   к   нужным   другим   источникам информации не привела к успеху. "

· Уметь          организовывать          наблюдения          и экспериментальную деятельность детей. 

· Организовывать       мероприятия       для       обмена информацией и обсуждения результатов.       

· Поощрять и развивать критическое отношение к исследовательским процедурам. 

· Внимательно     следить    за    динамикой    детских интересов. 

· Быть гибким и при сохранении высокой мотивации

разрешать отдельным детям продолжать заниматься над интересующей их проблемой, пока другие дети ищут пути подхода к новой проблеме.

Практическая часть

Задания на развитие способности видеть проблемы

Развитие умений выдвигать гипотезы

Задания для развития умения конструировать гипотезы

Задания на развитие умения задавать вопросы

Задания на развитие умения давать определения понятиям

Задания на развитие умения классифицировать

Задания на развитие внимания и наблюдательности


Задания на развитие способности видеть проблемы

1. «Изменение точки зрения на объект».


Вариант 1. Представь, что в детском саду (школе) отменили дневной сон (урок). Как бы к этому отнеслись дети? Родители? Воспитатели? Врачи?


Вариант 2. Возле подъезда вашего дома рабочие вырыли большую траншею, они уже второй день чинят, лежащие там трубы.... Как отнесутся к этому жильцы дома: старые люди, дети, спортсмены, люди с больными ногами, животные, птицы и

т.д.


В ходе выполнения заданий очень важно стремиться к тому, чтобы дети были раскованы и отвечали смело. Следует воздержаться от критики, чаще поощрять и отмечать наиболее яркие, интересные ответы. У части детей они будут неизбежно однотипны, но в дальнейшем эти упражнения позволят развить у детей способности мысленного перемещения.


2. «Составь рассказ от имени другого».

Детям предлагается составить рассказ от имени самых разных людей, живых существ и даже неживых объектов. Задание формулируется так: «Представь, что ты на какое-то время стал столом в комнате (камешком на берегу реки, диким или домашним животным, человеком определённой профессии). Опиши один день своей новой жизни».


При устном коллективном обсуждении за счёт социальной фасилитации существенно усиливается педагогический эффект. При выполнении задания поощряются самые необычные, оригинальные, изобретательные детские ответы, отмечается каждый неожиданный поворот сюжетной линии, каждая деталь, свидетельствующая о глубине проникновения в создаваемый образ.


3.«Составь рассказ, используя данную концовку».

Педагог читает детям конец рассказа и предлагает сначала

подумать, а затем рассказать о том, что было вначале и почему всё закончилось именно так. Оценивается в первую очередь логичность и оригинальность изложения.


«... нам так и не удалось выехать за пределы города».


«...когда мы вышли на улицу, гроза уже закончилась, но с деревьев ветер сдувал на наши головы целые потоки воды».


«...сидевший в соседней клетке волк не обратил на это никакого внимания».


«...собака стремительно подбежала к Ване лизнула его прямо в лицо».


«...маленький котёнок сидел на дереве и жалобно мяукал».


«...ребята пошли играть вместе, а Рая продолжала стоять посередине комнаты».


4. «Назови как можно больше признаков предмета». Называют какой-либо предмет (стол, дом, самолёт, книга,

кувшин и т.д.) и просят выделить как можно больше признаков этого предмета. Стол может быть красивым большим деревянным круглым письменным детским удобным и т.д. Выигрывает тот, кто назвал больше всех признаков предмета.


5. «Наблюдение как способ выявления проблем». 


Вариант  1.   Для  детских  исследований   могут   подойти

следующие проблемы: «Почему светит солнце?»; «Почему играют котята?». «Почему попугаи и вороны могут разговаривать?».


Вариант 2. Рисование с натуры - развивает наб л юдател ьность.


Вариант 3. Рассматривание неживых и живых объектов также способствует развитию наблюдательности: «Кто больше заметит изменений на участке нашего детского сада?

Развитие умений выдвигать гипотезы


Слово «гипотеза» происходит от древнегреческого «hypothesis» - основание, предположение, суждение о закономерной связи явлений. Гипотеза - это предположительное, вероятностное знание, не доказанное логически, не подтверждённое опытом. С выдвижения гипотез начинается исследовательский поиск, поэтому построение гипотезы - основное умение исследователя.


Задание: «А почему...?»


Давайте вместе подумаем: как птицы узнают дорогу на юг?, почему весной появляются почки на деревьях?, почему течёт вода?, почему металлические самолёты летают? и т.д. В данном случае гипотезами могут быть:


-      «возможно,   птицы   определяют  дорог  по   солнцу   и звёздам»;


-      «может птицы сверху видят растения, по которым они определяют направление полёта»;


-      «вероятно, впереди летят птицы, которые уже знают дорогу»;


-      «допустим, что птицы находят в воздухе теплые потоки и летят по ним»;-


-      «а может быть, у  них  внутри есть компас,  как на корабле, который и указывает им дорогу».


Особое внимание следует уделить проблеме обучения детей умению формулировать проблему, т.к. они чаще не высказывают предположение, а дают уже готовый ответ, который воспринимается как правильный. Поэтому важно, чтобы гипотезы начинались со слов, выражающих предположение, таких как: «возможно», «вероятно», «допустим», «а может быть», «а что, если».


Приведём несколько вариантов этого задания:


-      Как вы думаете, почему детёныши животных любят играть?


-      Почему весной тает снег?


-      Почему  одни хищные  животные  охотятся  ночью,  а другие - днём?


-      Почему цветы имеют такую яркую окраску?


-      Почему летом снег в горах тает?


-      Почему бывают наводнения?


-      Почему зимой идёт снег, а летом - дождь?


-      Почему Луна не падает на землю?


-      Почему в космос летают ракеты?


-      Почему самолёт оставляет след в небе?


-      Почему многие дети любят компьютерные игры?

· Почему бывают землетрясения?

Задания для развития умения конструировать гипотезы


1. «Определить условия».


Детям предлагается подумать на тему: «При каких условиях каждый из этих предметов может быть полезным?». Можно придумать условия, при которых будут полезны 2 или более из этих предметов: очки, компьютер, космический корабль, яблоко, настольная лампа, проект детской площадки, кофеварка, вертолёт, букет полевых цветов, морская свинка, утренний туман.


Также полезными бывают обратные задания. Например: «При каких условиях эти же предметы могут быть бесполезны или даже вредны?


2. «Найди возможную причину события». Примеры событий:


-      на улицах звучит музыка,


-      на деревьях появилась листва,


-      пожарный вертолёт весь день кружил над лесом,


-      милицейский автомобиль весь день стоял у дороги,


-      медведь зимой не заснул, а бродил по лесу,


-      друзья поссорились.


3. «Самое логичное (правильное) и самое нелогичное объяснение».


Детям предлагается задание придумать два логичных и два нелогичных объяснения по следующим событиям:


-      «На столе лежит открытая книга»;


-      «На улицах начал таять снег»;


-      «Троллейбус сигналит под окном»;


-      «Мама сердится».


Задание станет интереснее, если придумать два-три самых фантастических и неправдоподобных объяснения. Представьте себе, что: мухи стали размером со слонов, люди во много раз меньше или больше, чем сейчас, летающие деревья, поющую реку, холодное солнце и дождь из конфет т.д.


Задания на развитие умения задавать вопросы


Умение задать вопрос рассматривается как форма выражения проблемы. Вопрос стимулирует поиск ответа, пробуждает потребность в познании. Любой вопрос можно разделить на две части: базисную, исходную информацию и указание на её недостаточность. Вопросы могут быть уточняющим: «Верно ли, что...»; «Надо ли так делать...»; «Должен ли...»; «Правда ли...»; «Будешь ли ты...» и восполняющими: «Где?; Когда?; Кто?; Что?; Какие?.


1.  «Какие вопросы помогу тебе узнать новое о предмете, лежащем на столе?

На столе лежит игрушечный автомобиль, кукла др. У педагога карточки с символами вопросов «Что?, Кто?, Где?, Когда?, Для чего?, Зачем?». Ребёнок берёт эти карточки по порядку и задаёт свой вопрос.                                          ,,!


2. «Найди загаданное слово».


Вариант 1. Дети задают друг другу вопросы об одном и том же предмете, начинающиеся со слова: «Что», «Как», «Почему», «Зачем».


Обязательное правило! в вопросе должна быть невидимая явно связь. Например: в вопросе об апельсине звучит не «Что это за фрукт?», а «Что это за предмет?».


Вариант 2. Ребёнок задумывает слово и сообщает первый звук этого слова. Участники задают вопросы: «Это, что находится в доме?», «Это предмет оранжевого цвета?» и т.д. Загадавший отвечает двумя словами «Да» или «Нет».


3. «Угадай, о чём спросили».


У ребёнка несколько карточек с написанными вопросами, которые он прочитывает про себя, отвечает вслух. Например: «Я люблю животных». Дети должны догадаться,о чём вопрос и сформулировать его. Если ребёнок не умеет читать, вопрос задаётся педагогом на ухо ребёнку, который отвечает на него вслух.


Варианты вопросов:


-      Какой окрас обычно имеют тигры?


-      Почему совы охотятся ночью?


-      Есть ли в природе живые существа, похожие на змею?


-      Для чего космонавт надевает скафандр?


-      Почему пригородные поезда называют электричками?

-      Почему катится колесо?


4. «Вопросы незнакомца».


Представь, что ты говоришь с незнакомым сверстником (взрослым с маленьким ребёнком), какие вопросы ты бы ему задал? Какие вопросы он бы задал тебе?


5. «Вопросы домашних животных».


Как ты думаешь, если бы животные (твоя кошка, собака, черепашка) говорили бы, какие вопросы они хотели бы тебе задать?


Иерархия уровней креативной постановки вопросов в ситуациях исследовательского поведения:


1.  уровень: «Кто?, Как?, Что?, Где?, Когда?»


2.  уровень: «Почему?, Кто?, Как?, Что делает?»


3.  уровень: «Что я чувствую, Что я знаю?»


4.  уровень: «Что было бы, если бы...?»


5.  уровень: «Что правильно, а что - нет?»


6.  уровень: «Что дальше?»


Задания на развитие умения давать определения понятиям


Понятие - одна из форм логического мышления, это -мысль, отражающая в обобщенной форме предметы и явления действительности, а также связи между ними. Существуют предметы, явления, события, понятия о которых заключаются в их названиях или обобщающих словах.


Используют следующие приёмы:


Описание - это значит ответить на вопросы: «Что это такое? Чем это отличается от других объектов? Чем это похоже на другие объекты?


Характеристика предполагает перечисление внешних и внутренних признаков или свойств предмета.


Разъяснение посредством примера.


Сравнение. Позволяет выявить сходство и различие предметов.


Различение используется для того, чтобы установить различия похожих объектов.


Загадки-определения: «Стоят на столе сестрички: жёлтый глазок - белые реснички, (ромашки)».


Выявление причин и следствий. Найдите и определите, что является причиной, а что - следствием:


-      смех, шутка;


-      мокрые деревья, мокрая трава, дождь, лужи;


-      жёлтые листья, осень, серое небо, холодные дожди;


-      утро, солнце, пение птиц, радость;


-      снег, мороз, зима, вьюга, лёд;


-      боль, падение, перелом ноги;

· рекорд, медаль, тренировки, победа.

Задания на развитие умения классифицировать


1. «Классификация по разным основаниям».


-      Категориальное объединение: яблоко, банан, апельсин фрукты;


-      Функциональное объединение: яблоко, банан, апельсин, самолет, платье, хлеб - предметы потребления;


-      Пространственное      объединение:      яблоко,      банан, апельсин, волк, ромашка - «живут» в дикой природе;


-      По   собственному   основанию:   черные   автомобили, большие и маленькие, тяжёлые и лёгкие предметы и т.д.


2. «Лишний предмет».


Найди третий лишний предмет: мальчик - мужчина, девочка.

Задания на развитие внимания и наблюдательности


1. Сравнение картинок. Найди различия и сходство.


2. Корректурная проба.


3.    «Силуэты животных». Назови всех животных (на карточке с нарисованными друг на друг на друге контурами животных.


4.  «Найди на картинке все красные (круглые, мягкие, съедобные и т.д.) предметы.


5. «На что похоже?».


Конус, шипы розы, рога коровы, листочек клёна т.д. Пример наблюдения за птицами:


-      Все ли они одинакового размера?


-      Все ли они имеют одинаковую окраску?


-      Все ли они имеют одинаковое оперение?


-      Все ли они одинаково кричат?


-      Все   ли    они    миролюбивые    или    среди    них    есть драчливые?

· Все ли они едят одно и то же?

· Какие еще вопросы помогут вам узнать что-то новое о воронах?

Советы родителям


Проанализируйте вашу собственную систему ценностей в отношении воспитания детей. Способствует ли она реализации личности и одаренности в обществе?


Будьте честными. Все дети весьма чувствительны ко лжи, а к одаренным детям это относится в большей степени.


Оценивайте уровень развития ребенка. Речевой обмен даже с очень развитым ребенком дошкольного возраста не является наиболее эффективным путем к пониманию.


Избегайте длинных объяснений или бесед.


Старайтесь вовремя уловить изменения в ребенке. Они могут выражаться в неординарных вопросах или в поведении и являться признаком одаренности.


Уважайте в ребенке индивидуальность. Не стремитесь проецировать на него собственные интересы и увлечения.

Тест-анкета «Хотите воспитать одаренного ребенка?»


Уважаемые родители! Если вы хотите уменьшить свои родительские тревоги и узнать радость воспитания своих одаренных детей, возможно, вам помогут советы американского психолога Дэвида Льюиса.


-  Я отвечаю на все вопросы ребенка насколько возможно терпеливо и честно.


-  Серьезные вопросы и высказывания ребенка я воспринимаю всерьез.


-  Я поставил стенд, на котором ребенок может демонстрировать свои работы.


-  Я не ругаю ребенка за беспорядок в его комнате или на столе, если это связано с творческим занятием и работа еще не закончена.


-  Я предоставил ребенку комнату или часть комнаты исключительно для его занятий.


-  Я показываю ребенку, что он любим таким, какой он есть, а не за его достижения.


-  Я поручаю ребенку посильные заботы.


-  Я  помогаю ему строить свои собственные планы  и принимать решения.


-  Я беру ребенка в поездки по интересным местам.


-  Я помогаю ребенку улучшить результат его работы.


-  Я помогаю ребенку нормально общаться с детьми из разных социальных и культурных слоев.


-  Я устанавливаю разумный поведенческий стандарт и служу, чтобы он ему следовал.


-  Я никогда не говорю ребенку, что он хуже других.


-  Я никогда не наказываю ребенка унижением.


-  Я снабжаю ребенка книгами и материалами для его любимых занятий.


-  Я приучаю ребенка мыслить самостоятельно.


-  Я регулярно читаю ему.


-  Я приучаю ребенка к чтению с малых лет.


-  Я     побуждаю    ребенка     придумывать    истории     и фантазировать.


-  Я      внимательно      отношусь      к      индивидуальным потребностям ребенка.


-  Я нахожу время каждый день, чтобы побыть с ребенком наедине.


-  Я  позволяю ему принимать участие в планировании семейных дел и путешествий.


-  Я никогда не дразню его за ошибки.


-  Я хвалю его за выученные стихи, рассказы и песни.


-  Я учу ребенка свободно общаться со взрослыми любого возраста.


-  Я позволяю ребенку играть со всяким хламом.


-  Я   побуждаю   ребенка   находить   проблемы   и   затем решать их.


-  Я не хвалю его беспредметно и неискренне.


-  Я честен в оценке своих чувств к ребенку.


-  Не существует тем, которые я совершенно исключаю для общения с ребенком.


-  Я даю возможность действительно принимать решения.


-  Я помогаю ребенку быть личностью.


-  Я развиваю в ребенке позитивное восприятие его способностей.


-  Я никогда не отмахиваюсь от неудач ребенка, говоря: «Я это тоже не умею».


-  Я поощряю в ребенке максимальную независимость от взрослых.


-  Я верю в здравый смысл ребенка и доверяю ему.

· Я предпочитаю, чтобы основную часть работы, за которую взялся ребенок, он выполнял самостоятельно, даже если я не уверен в позитивном конечном результате.

Методики по выявлению одаренности


Выявление одаренности зависит от множества факторов, поэтому необходимо использовать все возможные источники информации о ребенке. Только после сопоставления информации, полученной из различных источников, можно делать какие-либо выводы. В стандартных жизненных ситуациях в качестве источников можно использовать рассказы, замечания и суждения преподавателей, родителей, сверстников и друзей, а также результаты различных тестов. Наиболее информативными методиками являются:


•         Тест Векслера


•         Модификация теста Торренса


•         Тесты Стенфорд-Бине


•         Задачи Пиаже


•         Матрицы Равена


•         «Резервирующая модель» Гауэна


•         Тест Слоссена - измерение уровня IQ


•         Рисуночный тест на интеллект.

Методика Вартега «Круги»


Инструкция. На бланке нарисовано 20 кругов (5 по горизонтали и 5 по вертикали. Диаметр кругов 2см. Расстояние между кругами со всех сторон 2 см.). Ваша задача состоит в том, чтобы нарисовать предметы и явления, используя круги как основу. Рисовать можно как вне, так и внутри круга, использовать один круг для рисунка. Подумайте, как использовать круги, чтобы получились оригинальные рисунки. Под каждым рисунком напишите, что нарисовано. Рисовать надо слева направо. На выполнение задания дается 5 мин.


Не забывайте, что результаты вашей работы будут оцениваться по степени оригинальности рисунков.

Обработка результатов


1. Подсчитывается показатель беглости мышления - общее количество рисунков, за каждый рисунок - 1 балл. Средние значения беглости мышления представлены в таблице.

Таблица. Средние значения показателей дивергентного мышления

	Параметр
	Возраст, лет

	
	8
	10

	
	Мальчики
	Девочки
	Мальчики
	Девочки

	Гибкость Беглость
	3,6 14,6
	3,6

15,5
	4,3 11,7
	4,6 14,3



2.  Гибкости мышления - количество классов рисунков, за каждый класс - 1 балл. Полученные результаты сравниваются со средними значениями (см. табл.).


Рисунки группируются по классам:


-      природа;


-      предметы быта;


-      наука и техника;


-      спорт;


-      декоративные   предметы   (не   имеющие   практической ценности, использующиеся для украшения);


-      человек;


-      экономика;


-      Вселенная.


3.     Оригинальность мышления - за каждый редко встречающийся рисунок - 2 балла.

Тест, определяющий одаренность и направленность ребенка


Данный тест предназначен для родителей.


Тест наиболее применим к детям в возрасте от 4, 5 до 7 лет.


На предлагаемые вопросы необходимо ответить утвердительно «да» - 1 балл или отрицательно «нет» - 0 баллов. Результат складывается из суммы баллов. Ответ определяется по шкале результата.


1.    Случается ли ребенку находить необычное применение какому-либо предмету?


2.    Меняет ил он свои наклонности?


3.    Любит ли рисовать воображаемые предметы?


4.    Любит ли рисовать абстрактные картинки?


5.    Любит ли фантастические истории?


6.    Сочиняет ли рассказы и стихи?


7.    Любит ли вырезать затейливые фигуры из бумаги?


8.    Сделал ли когда-нибудь то, чего не знал, или то чего не существует?


9.    Бывает ли у него желание что-то переделать на свой вкус?


10.  Боится ли темноты?


11.  Изобрел или когда-нибудь новое слово?


12.  Считал ли это слово понятным без разъяснений?


13.  Пробовал    или    переставлять    мебель    по    своему разумению?


14.  Были ли удачен этот замысел?


15.  Использовал    ли    когда-нибудь    вещи    не    по    их назначению?


16.  Мог   ли   ваш   ребенок,   будучи   совсем   маленьким, отгадывать назначения разных предметов?


17.  Предпочитает ли в выборе одежды собственный вкус вашему?


18.  Есть    ли   у   него   собственный   мир,    недоступный окружающим?


19.  Ищет ли объяснения тому, чего еще не понимает?


20.  Часто ли просит объяснить окружающие его явления?


21.  Любит ли читать книжки без иллюстраций?

22. Изображает ли собственные игры или развлечения?

23. Помнит ли и рассказывает ли свои сны и пережитые впечатления?

Оценка результатов


От 20-23 баллов - ребенок очень сообразительный, способен иметь собственную точку зрения на окружающее, следует помогать ему в этом.


От 15-19 баллов - ребенок не всегда обнаруживает свои способности, он находчив и сообразителен лишь когда чем-то заинтересован.


От 9-14 баллов - большая сообразительность достаточная для многих областей знаний, где необязателен собственный взгляд на вещи. Однако для занятий творческой деятельностью многого не хватает.


От 4-8 баллов - ваш ребенок проявляет творческое мышление лишь при достижении важной для него цели, он более склонен к практической деятельности.


Менее 4 баллов - ребенку не хватает сообразительности, но он может достичь успеха, как хороший исполнитель, даже в сложных профессиях.

Тест-анкета для родителей, определяющая наиболее выраженную одаренность ребенка


Уважаемые педагоги и родители! Предлагаем вам тест-анкету, разработанную зарубежными учеными-психологами, специалистами в области детской психологии, А.А. де Ханом и Г.Кафом. Тест-анкета имеет 8 блоков-индикаторов с характерными признаками той или иной одаренности. Познакомьтесь с ними.


У вашего ребенка совершенно очевидные технические способности, если он:


-    интересуется самыми разнообразными механизмами и машинами;


-    любит         конструировать         модели,         приборы, радиоаппаратуру;


-    сам докапывается до причин неисправностей и капризов механизмов или аппаратуры, любит загадочные поломки или сбои в работе механизмов;


-    может чинить неисправные приборы и механизмы, использовать старые детали для создания новых игрушек, поделок, находит оригинальные решения;


-    любит и умеет рисовать («видит») чертежи и эскизы механизмов;


-    интересуется специальной, даже взрослой технической литературой.


Всего 6 характерных признаков.


Ваш ребенок имеет музыкальный талант, если он:


-    любит музыку и музыкальные записи, всегда стремится туда, где можно послушать музыку;


-    очень быстро и легко отзывается на ритм и мелодию, внимательно вслушивается в них, легко запоминает;


-    поет и играет на музыкальном инструменте, вкладывает в исполнение много чувства и энергии, а также свое настроение;


-    сочиняет собственные мелодии;


-    научился или учится играть на каком-либо музыкальном инструменте.


Всего 5 характерных признаков.


Артистический талант проявляется у вашего ребенка в том, что он:


-    часто, когда ему не хватает слов, выражает свои чувства мимикой, жестами и движениями;


-    стремится вызвать эмоциональную реакцию у других, когда с увлечением что-то рассказывает;


-    меняет тональность и выражение голоса, непроизвольно подражая человеку, о котором рассказывает;


-    с большим желанием выступает перед аудиторией, причем стремится, чтобы его зрители были взрослые;


-    с удивляющей вас легкостью передразнивает чьи-то привычки, позы, выражения;


-    пластичен и открыт всему новому;


-    любит и понимает значение красивой или характерной одежды.


Всего 7 характерных признаков.


У вашего ребенка незаурядный интеллект, если он:


-    хорошо рассуждает, ясно мыслит, понимает недосказанное, улавливает причины и мотивы поступков других людей;


-    обладает хорошей памятью;


-    легко и быстро схватывает новый материал;


-    задает очень много продуманных и оправданных ситуацией вопросов;


-    любит, когда ему читают книги, соответствующие более старшей возрастной группе;


-    обгоняет своих сверстников на занятиях, жалуется, что ему скучно;


-     гораздо лучше и шире многих своих сверстников информирован о событиях и проблемах, не касающихся его непосредственно;


-     обладает чувством собственного достоинства и здравого смысла. Рассудителен не по годам, даже расчетлив;


-     очень восприимчив, наблюдателен, быстро, но не обязательно остро реагирует на все новое и неожиданное в жизни.


Всего 9 характерных признаков.


Явно выражен спортивный талант, если он:


-     энергичен и все время хочет двигаться;


-     смел до безрассудства, не боится синяков и шишек;


-     почти всегда берет верх в потасовках или выигрывает в какой-нибудь спортивной игре;


-     неизвестно, когда успел научиться ловко управляться с коньками и лыжами, мячами и клюшками;


-     лучше многих других сверстников физически развит и координирован в движениях, двигается легко, пластично, грациозно;


-     кажется, что никогда всерьез не устает;

-     предпочитает книгам и спокойным развлечениям игры, соревнования, даже бесцельную беготню;


-     подражает своему любимому герою-спортсмену. Всего 9 характерных признаков.


У вашего ребенка литературные дарования, если он:


-     рассказывая о чем-либо, умеет придерживаться выбранного сюжета, не теряет основную мысль;


-     любит фантазировать и импровизировать на тему действительного события, причем придает событию что-то новое и необычное;


-     выбирает в своих устных и письменных рассказах такие слова, которые хорошо передают эмоциональные состояния и чувства героев сюжета;


-     изображает персонажей своих фантазий живыми и интересными, очеловеченными;

· любит сочинять рассказы, стихи. Всего 5 характерных признаков.


У вашего ребенка способности к научной работе, если он:


-     обладает явно выраженной склонностью к пониманию абстрактных понятий и обобщений;


-     умеет четко выразить словами чужую и собственную мысль или наблюдение;


-     отдает предпочтение научно-популярным изданиям, взрослым статьям и книгам, а не развлекательной литературе;


-     часто пытается найти собственное объяснение причин и смысла самых разнообразных событий;


-     с удовольствием проводит время за созданием собственных проектов, конструкций, схем, коллекций;


-     не унывает и ненадолго остывает к работе, если его изобретение или проект не поддержаны или осмеяны.


Всего 6 характерных признаков.


Художественные способности вашего ребенка могут проявиться в том, что он:


-     не находя слов или захлебываясь ими, прибегает к рисунку или лепке для того, чтобы выразить свои чувства и настроение;


-     в своих рисунках и картинках отражает все разнообразие предметов, людей, животных, ситуаций, а не зацикливается на изображении чего-то вполне удавшегося;


-     серьезно относится к произведениям искусства, становится вдумчивым и серьезным, когда его внимание привлекает какое-либо произведение искусства, пейзаж;


-     когда имеет свободное время, охотно лепит, рисует, чертит, комбинирует материалы и краски;


-    стремится создать какое-либо произведение, имеющее очевидное прикладное значение, - украшение для дома, одежды или что-нибудь подобное;


- не робеет, высказывает собственное мнение даже о классических произведениях, причем может даже попробовать критиковать их, приводя вполне разумные доводы.


Всего 6 характерных признаков.


Теперь, когда вы познакомились с этими блокам-индикаторами, с их «признаками опознания» таланта, возьмите карандаш и бумагу.


Оцените в баллах (от 2 до 5) каждый характерный признак во всех восьми блоках-индикаторах. Если какая-то характеристика особенно подходит вашему ребенку, ставьте ему 5 баллов, если она выражена только хорошо - 4 балла, и так далее.


Затем суммируйте баллы внутри каждого из восьми блоков-индикаторов. Полученную сумму поделите на число признаков таланта в каждом блоке.

РЕКОМЕНДУЕМАЯ ЛИТЕРАТУРА

1. Бурлачук Л. Ф. Словарь-справочник по психологической диагностике. - Киев: Наукова думка, 1989.

2. Научно-методические основы использования в школьной         психологической службе конкретных психодиагностических методик./Сб. науч. трудов. - М., 1988.

3. Общая психодиагностика/ Под. ред. А. А. Бодалева. -СПб., 2000.

4. Практикум общей и экспериментальной психологии/ Под. ред. А. А. Крылова, С. А. Маничева. - СПб., 2000.

5. Развитие и диагностика способностей. - М., 1991.

